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Περίληψη 

Σε αυτή τη μελέτη, που εξετάζει το είδος ταυτότητας που μεταφέρεται μέσω 

των σχολικών βιβλίων Ιστορίας στην Τουρκία, το πρώτο πράγμα που ξεχωρίζει είναι 

ότι η ιστορική αφήγηση κατασκευάζεται ως αντίλογος στη Δύση η οποία -όπως 

αναφέρεται- έχει αρνητική άποψη για τους Τούρκους.  

Το τουρκικό έθνος κουβαλάει, σύμφωνα με τα βιβλία, μια πλειάδα θετικών 

χαρακτηριστικών, αξιών καθώς και μια αμετάβλητη εθνική «ουσία». Αυτές οι αξίες, 

που εξηγούνται με την έννοια του εθνικού χαρακτήρα, θεωρούνται ως το 

χαρακτηριστικό γνώρισμα του τουρκικού έθνους. Στο πλαίσιο ισχυροποίησης του 

«Εμείς» εξετάζεται στα σχολικά βιβλία το ερώτημα «Ποιοι είναι Αυτοί;». Και 

«Αυτοί» κατηγοριοποιούνται σε εσωτερικούς και εξωτερικούς εχθρούς. Η πρόσδοση 

τουρκικής ταυτότητας περνά μέσα από το παρελθόν και από το αίσθημα της 

κοινότητας (γλώσσα, θρησκεία, φυλή, πολιτισμός, καταγωγή). Αυτή η ταυτότητα θα 

αντιπαρατεθεί με τον «Άλλο».  

Ο λόγος της ταυτότητας στα σχολικά βιβλία Ιστορίας έχει δύο κέντρα 

αναφοράς: ο πρώτος αφορά την άμυνα και την αντίδραση ενάντια στο εξωτερικό και 

ο δεύτερος την προσπάθεια να ενσταλαχθεί αυτοπεποίθηση και όραμα για μια νέα 

μελλοντική κοινωνία. Αλλιώς μπορεί να ειπωθεί ότι η δομή αυτής της ιστορικής 

αφήγησης εκπροσωπεί την επιθυμία για δημιουργία μιας ομοιογενούς, συλλογικής 

ταυτότητας μέσω της αντιπαράθεσης με «Άλλους». Και σε αυτό τα άτομα καλούνται 

να πάρουν θέση. 

 

Λέξεις κλειδιά: Τουρκικά βιβλία Ιστορίας, ταυτότητα, Δύση, Τουρκικό έθνος, 
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Τουρκικά χαρακτηριστικά, Τουρκική ταυτότητα, κοινότητα, συλλογική ταυτότητα, 

«Εμείς», «Άλλοι», σύγκρουση  

 

Abstract 

Within the present study, that examines the kind of identity conveyed through 

History textbooks in Turkey, the first thing that stands out is that the books’ historical 

narrative represents a counter-narrative to the West which - as reported – has a 

negative view of Turks. 

The Turkish nation carries, according to the books, a multitude of positive 

characteristics, of values as well as of an unchanging national “essence”. These 

values, explained in terms of national character, are seen as the hallmark of the 

Turkish nation. In the context of strengthening the “We” feeling, the textbooks work 

on the question “Who’s the Other?”. And the “Other” is categorized into internal and 

external enemies. The presentation of Turkish identity goes through the past and 

through the feeling of community (language, religion, race, culture, origin) because it 

is this identity that will be confronted with the “Other”. 

The discourse of identity in History textbooks has two centers of reference: the 

first concerns the defense and reaction against the outer world and the second the 

effort to instill self-confidence and a vision for a new future society. Or, it can be said 

that the structure of this historical narrative represents the desire to create a 

homogeneous, collective identity via the confrontation with the “Other”. And in this 

struggle the individuals are called to take a stand. 

 

Keywords: Turkish History books, identity, West, Turkish nation, Turkish 

characteristics, Turkish identity, community, collective identity, “We”, “Other”, 

confrontation 
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Εισαγωγή – Πλαίσιο παρουσίασης  

Η Ιστορία είναι ένα πεδίο που στοχεύει στην παραγωγή ιδεών για την 

οικοδόμηση του μέλλοντος μέσα από την εξήγηση και ερμηνεία γεγονότων και 

φαινομένων.  

Έτσι είναι δυνατόν να μιλήσουμε για δύο βασικές προσεγγίσεις στη 

διδασκαλία αυτού του τομέα. Η πρώτη προσέγγιση βασίζεται στη μεταφορά του 

αισθήματος «ανήκειν» και της ταυτότητας και αφορά τη λεγόμενη παραδοσιακή 

κατανόηση της Ιστορίας και η δεύτερη προσέγγιση βασίζεται στην παροχή 

«επιστημονικής» προοπτικής στους μαθητές ώστε  αυτοί να αποκτήσουν δεξιότητες, 

σκέψη υψηλού επιπέδου και προσόντα. Ταυτόχρονα, η διδασκαλία της Ιστορίας 

στοχεύει στο να μεταφέρει τους μαθητές -μέσω διαφορετικών εμπειριών- στο 

παρελθόν ώστε να μάθουν πληροφορίες για γεγονότα και ανθρώπους που αποτελούν 

μέρος της εθνικής ταυτότητας. 

Και σε ό,τι αφορά στην «τουρκική» προσέγγιση διδασκαλίας τα ιστορικά 

πρόσωπα παίζουν σημαντικό ρόλο σε δύο επίπεδα: 1) για να τεθεί το πλαίσιο της 

επίδρασης των προσώπων αυτών στα γεγονότα και 2) για να δειχθεί ποιες αξίες και 

αντιλήψεις «αντικατοπτρίζονται» σε αυτά τα πρόσωπα. Και για την επίτευξη 

σταθερότητας της τουρκικής κοινωνίας είναι βασικό στοιχείο το να διαδίδονται 

συνεχώς και με κάθε τρόπο το αίσθημα της «εθνικής ταυτότητας», του πατριωτισμού 

και του «ανήκειν». Για το λόγο αυτό διακρίνουμε στο πλαίσιο διδασκαλίας της 

Ιστορίας κυρίως τρεις κατηγορίες  προσωπικοτήτων: πολιτικοί/ηγέτες, επιστήμονες και 

άτομα από τον χώρο των Τεχνών, άνθρωποι της θρησκείας.  

 

Λίγα στοιχεία για το εκπαιδευτικό σύστημα στην Τουρκία 

 

ΕΠΙΜΕΡΟΥΣ ΛΕΠΤΟΜΕΡΕΙΕΣ: Το τουρκικό εκπαιδευτικό σύστημα 

απαιτεί 12ετή υποχρεωτική εκπαίδευση. Το πρώτο επίπεδο αποτελείται από το 

τετραετές δημοτικό σχολείο (1η, 2η, 3η και 4η τάξη) και το τετραετές Γυμνάσιο (5η, 

6η, 7η και 8η τάξη) και το δεύτερο επίπεδο από το τετραετές Λύκειο ( 9η, 10η,  11η 

και 12η τάξη). Το τρίτο επίπεδο είναι αυτό που αποκαλούμε Ανώτατη Εκπαίδευση. 

ΠΡΩΤΟ ΕΠΙΠΕΔΟ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ  

Το πρώτο επίπεδο εκπαίδευσης αφορά την οκταετή (4+4) υποχρεωτική 

φοίτηση σε δημόσια δημοτικά σχολεία και Γυμνάσια αλλά και σε σχολεία imam-hatip 
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(ιεροδιδασκαλεία) δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης που επιτρέπουν την επιλογή μεταξύ 

διαφορετικών προγραμμάτων. Στα σχολεία της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και στα 

σχολεία της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης imam-hatip, δημιουργούνται μαθήματα 

επιλογής σύμφωνα με τις ικανότητες, την ανάπτυξη και τις προτιμήσεις των μαθητών 

με τρόπο που να υποστηρίζει τη γυμναστική. 

 

ΔΕΥΤΕΡΟ ΕΠΙΠΕΔΟ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ  

Καλύπτει όλα τα ιδρύματα γενικής, επαγγελματικής και τεχνικής εκπαίδευσης 

που βασίζονται στο πρώτο επίπεδο εκπαίδευσης, παρέχοντας τετραετή υποχρεωτική, 

τυπική ή μη εκπαίδευση. Όσοι αποφοιτήσουν από αυτές τις σχολές κατέχουν δίπλωμα 

δεύτερου επίπεδου εκπαίδευσης το οποίο αποτελείται από λύκεια που υλοποιούν 

διάφορα προγράμματα. Στα σχολεία που επικεντρώνονται σε ένα συγκεκριμένο 

πρόγραμμα δίνονται ονόματα που καθορίζουν τους κλάδους της εκπαίδευσης όπως το 

λύκειο, το τεχνικό λύκειο και το γεωργικό επαγγελματικό λύκειο. 

Τα ιδρύματα σε αυτό το επίπεδο εκπαίδευσης παρέχουν εκπαίδευση σε 

διάφορες κατηγορίες στην Τουρκία και είναι τα εξής: 

 

Γενικα Λύκεια 

Σε αυτά τα σχολεία μπορούν να φοιτήσουν όλοι οι μαθητές που έχουν 

ολοκληρώσει το οκταετές πρώτο επίπεδο εκπαίδευσης. Οι απόφοιτοι λυκείου δίνουν 

εξετάσεις για τα ιδρύματα τριτοβάθμιας εκπαίδευσης και εάν είναι απαραίτητο 

Εξετάσεις για το Πεδίο Κατάταξης και Εξετάσεις Ξένων Γλωσσών. 

Επαγγελματικα Λύκεια 

Οι απόφοιτοι επαγγελματικών λυκείων μπορούν να φοιτήσουν σε συναφή 

πανεπιστήμια χωρίς εξετάσεις. Τα επαγγελματικά λύκεια μπορούν να ομαδοποιηθούν 

σε Τεχνικά, Επικοινωνιακά, Υγείας, Ξενοδοχειακής Διοίκησης και Τουρισμού, 

Εκπαιδευτικών, Ναυτικών Επαγγελματικών Λυκείων. Σε μερικά από αυτά τα λύκεια 

μπορεί να απαιτηθεί και ένα επιπλέον έτος σπουδών. 

«Λύκειο Ανατολίας» 

Πρόκειται για λύκεια όπου παραδίδονται κυρίως μαθήματα ξένων γλωσσών 

ενώ σε ορισμένα από αυτά τα Λύκεια υπάρχουν και προπαρασκευαστικά μαθήματα 

ξένων γλωσσών για ένα έτος. Οι ώρες μαθημάτων είναι περισσότερες από ό,τι στα 

κανονικά λύκεια. Υπάρχουν επιλογές για δεύτερη ξένη γλώσσα. Όπως το Γυμνάσιο 

Γαλατασαράι, το Λύκειο Ανατολίας Kadıköy, το Λύκειο της Κωνσταντινούπολης 
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(Λύκειο Αρρένων Κωνσταντινούπολης). 

Λύκεια Φυσικών Επιστημών 

Πρόκειται για λύκεια για μαθητές με ειδικά ενδιαφέροντα και ταλέντα στις 

Επιστήμες. Σε αυτά τα σχολεία, οι μαθητές εκπαιδεύονται για να περάσουν με 

εξετάσεις στα πεδία «Φυσικών Επιστημών» των πανεπιστημίων. 

Λύκεια Imam-Hatip 

Είναι εκπαιδευτικά ιδρύματα που εφαρμόζουν προπαρασκευαστικά 

προγράμματα τόσο επαγγελματικής όσο και τριτοβάθμιας εκπαίδευσης στο πλαίσιο 

του συστήματος δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης που άνοιξε το Υπουργείο Εθνικής 

Παιδείας προκειμένου να εκπαιδεύσει το προσωπικό που είναι υπεύθυνο για την 

εκπλήρωση θρησκευτικών υπηρεσιών όπως η διεξαγωγή προσευχής, η ρητορεία και η 

διδασκαλία του Κορανίου. 

Λύκειο Καλών Τεχνών: 

Πρόκειται για λύκεια για  παιδιά που έχουν ιδιαίτερες δεξιότητες στους τομείς 

των Καλών Τεχνών από μικρή ηλικία. 

Ιδιωτικά Λύκεια: 

Ονομάζονται επίσης «Κολέγια». Μερικά από αυτά είναι λύκεια που εδρεύουν 

στο εξωτερικό όπως το Robert College, το Saint Joseph High School, το Austrian 

High School, όπου η εκπαίδευση είναι σε ξένη γλώσσα σε μαθήματα όπως τα 

Μαθηματικά και οι Φυσικές Επιστήμες. Τα δίδακτρα είναι υψηλά και η είσοδος σε 

αυτά είναι δύσκολος. 

ΤΡΙΤΟΒΑΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ-ΠΡΟΠΑΡΑΣΚΕΥΑΣΤΙΚΟ ΠΤΥΧΙΟ 

Όσοι έχουν ολοκληρώσει το Λύκειο ή το ισότιμό του έχουν δικαίωμα να είναι 

υποψήφιοι για εισαγωγή σε ιδρύματα τριτοβάθμιας εκπαίδευσης. Προκειμένου να 

εισαχθούν στο πανεπιστήμιο, οι φοιτητές πρέπει να λάβουν μια ορισμένη βαθμολογία 

από τις Εισαγωγικές Εξετάσεις Τριτοβάθμιας Εκπαίδευσης (YGS) και Προπτυχιακές 

εξετάσεις τοποθέτησης (LYS) που διεξάγονται από το Κέντρο Επιλογής και 

Τοποθέτησης Μέτρησης (ÖSYM) και το Ίδρυμα Ανώτατης Εκπαίδευσης (YÖK).  Οι 

βαθμολογίες που προέκυψαν από τις εξετάσεις YGS και LYS και η συνολική 

βαθμολογία από τους μέσους όρους βαθμών του Λυκείου είναι οι καθοριστικοί 

παράγοντες για την τοποθέτησή τους σε προπτυχιακά προγράμματα. Μετά την είσοδο 

στο YGS, ορισμένα πανεπιστήμια διοργανώνουν μερικές φορές ειδικές εξετάσεις 

ταλέντων. Ωστόσο, αυτό μπορεί να διαφέρει ανάλογα με το πανεπιστήμιο και τη 

σχολή. 
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Το σύστημα τριτοβάθμιας εκπαίδευσης στην Τουρκία αποτελείται από 

πανεπιστήμια, ινστιτούτα υψηλής τεχνολογίας, ανώτερα επαγγελματικά σχολεία και 

άλλα εκπαιδευτικά ιδρύματα (στρατιωτικές και αστυνομικές ακαδημίες). 

ΠΡΟΠΑΡΑΣΚΕΥΑΣΤΙΚΟ ΠΤΥΧΙΟ  

Οι απόφοιτοι επαγγελματικών λυκείων μπορούν να μετεγγραφούν σε 

ανώτερες επαγγελματικές σχολές χωρίς εξετάσεις. Ωστόσο, για τη μετάβαση από τα 

κανονικά λύκεια στις επαγγελματικές ανώτερες σχολές είναι απαραίτητη η λήψη 

ορισμένης βαθμολογίας από τις Εξετάσεις Μετάβασης στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση 

(YGS). Η περίοδος εκπαίδευσης των ανώτερων επαγγελματικών σχολών είναι διετής. 

Ορισμένες επαγγελματικές σχολές έχουν προπαρασκευαστικά τμήματα ξένων 

γλωσσών. Οι μαθητές που ολοκληρώνουν επιτυχώς τη διετή εκπαίδευσή τους 

μπορούν να περάσουν τις Εξετάσεις Κάθετης Μεταγραφής (DGS) και να 

μεταφερθούν σε πανεπιστήμια που προσφέρουν τετραετή προπτυχιακή εκπαίδευση. 

ΠΤΥΧΙΟ 

Για την απόκτηση πτυχίου, είναι απαραίτητο να συμπληρώσει κάποιος 

τέσσερα χρόνια σπουδών σε πανεπιστήμιο. Ωστόσο, για επαγγελματικούς κλάδους 

όπως η Ιατρική, η Οδοντιατρική, η Φαρμακευτική και η Κτηνιατρική, είναι 

απαραίτητο να ολοκληρωθεί μια περίοδος εκπαίδευσης που κυμαίνεται από πέντε έως 

έξι χρόνια. 

ΜΕΤΑΠΤΥΧΙΑΚΑ 

Με την ολοκλήρωση της προπτυχιακής εκπαίδευσης, οι φοιτητές που 

ολοκληρώνουν ένα διετές μεταπτυχιακό πρόγραμμα με ή χωρίς διπλωματική εργασία 

απονέμονται μεταπτυχιακός τίτλος. Τα μεταπτυχιακά προγράμματα με διπλωματική 

εργασία απαιτούν γενικά τουλάχιστον 21 μονάδες και τη συγγραφή μιας εργασίας. Τα 

μεταπτυχιακά προγράμματα χωρίς διπλωματική είναι προγράμματα που μπορούν να 

ολοκληρωθούν σε 1,5 χρόνο και απαιτούν τουλάχιστον 30 πιστωτικές μονάδες και 

μια ερευνητική εργασία. 

ΔΙΔΑΚΤΟΡΙΚΗ ΔΙΑΤΡΙΒΗ 

Όσοι έχουν πτυχίο ή μεταπτυχιακό μπορούν να κάνουν αίτηση σε διδακτορικά 

προγράμματα. Στα διδακτορικά προγράμματα, είναι απαραίτητο να 

παρακολουθήσουν οι φοιτητές τουλάχιστον 7 μαθήματα και 21 πιστωτικές μονάδες 

και να περάσετε τις εξετάσεις επάρκειας. Οι φοιτητές που περνούν επιτυχώς τα 

μαθήματα και τις εξετάσεις επάρκειας συγγράφουν μια διατριβή και υπερασπίζονται 

τη διατριβή τους προφορικά ενώπιον της επιτροπής υποστήριξης. 
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ΕΙΔΙΚΟΤΗΤΑ ΣΤΗΝ ΙΑΤΡΙΚΗ 

Το πτυχίο ιατρικής εξειδίκευσης είναι πτυχίο ειδίκευσης ισοδύναμο με 

διδακτορικό που αποκτάται σε ιατρικές σχολές, νοσοκομεία και ερευνητικά 

νοσοκομεία. Οι απόφοιτοι ιατρικών σχολών υποβάλλονται στην Εξέταση Ιατρικής 

Εξειδίκευσης (TUS) σε διάφορους κλάδους της ιατρικής για να αποκτήσουν 

ειδικότητα. Οι υποψήφιοι απαιτείται να παρουσιάσουν μια διατριβή και να 

υπερασπιστούν τη διατριβή τους ενώπιον της επιτροπής. 

«ΕΠΑΡΚΕΙΑ ΣΤΗΝ ΤΕΧΝΗ» 

Είναι πτυχίο ισοδύναμο με διδακτορικό, το οποίο αποκτάται μετά την 

αποφοίτηση από πανεπιστημιακό τμήμα ή ανώτερη σχολή, δίνοντας εξετάσεις για να 

εισέλθει σε κάποιον κλάδο της Τέχνης και λαμβάνει το πτυχίο αυτό αφού παραδώσει 

ένα έργο τέχνης και ένα επιστημονικό έργο. 

(Fulbright, χ.χ.) 

 

Σύντομη ανασκόπηση σχετικά με την διαχρονική διδασκαλία του του 

μαθήματος της ιστορίας στην Τουρκία 

Στο σημείο αυτό επιβάλλεται να παρουσιάσω σύντομα το πλαίσιο στο οποίο 

οριοθετούνταν το περιεχόμενο του μαθήματος Ιστορίας στην Τουρκία. 

Δίνοντας μια πολύ γενική εικόνα που αναδύεται αναφορικά με τη διδασκαλία 

του μαθήματος Ιστορίας στην Τουρκία (Yıldırım 2022, σελ. 293-295, 78-83, 85-86) 

τότε μπορούμε να πούμε ότι οποιαδήποτε περίοδο και εάν εξετάσουμε τα βιβλία 

προβάλλουν τα εξής: 1) η Δύση βλέπει  «αρνητικά» την Τουρκία και 2) οι Τούρκοι 

ήταν διαχρονικά φορείς πολιτισμού κάτι που επιβεβαιώνεται -σύμφωνα με τα βιβλία- 

από αρχαιολογικά ευρήματα. Με άλλα λόγια ενός πνεύματος «ηρωϊκού μεγαλείου» 

που έρχεται να συμπληρώσει αυτό που αναφέρει ο γνωστός Κοινωνιολόγος Ferhat 

Kentel σχετικά με τις πολιτικές ταυτότητες και την κοινωνική δομή στην Τουρκία: 

«Παρά τις πολλές μεταρρυθμιστικές εξελίξεις στην πολιτική και κοινωνική δομή (της 

Τουρκίας), οι σχέσεις κράτους-κοινωνίας, κράτους-θρησκείας, πολιτικής-κοινωνίας 

τροφοδοτούνται σχεδόν από τις ίδιες γραμμές έντασης.» (Kentel 2020) 

Πιο συγκεκριμένα και σε επίπεδο στοχοθεσίας, και όπως αναφέρεται από τους 

Koruroğlu & Atanur (2013, σελ. 787-788), βλέπουμε τα εξής: 

Το διάστημα 1923 – 1938 υπήρχε η επίδραση της «Τουρκικής θέσης περί 

Ιστορίας» όταν η Ιστορία δομείται στη βάση της σχεδόν ολοκληρωτικής απόρριψης 
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του οθωμανο-ισλαμικού παρελθόντος και κυρίως της θρησκευτικής διάστασης και 

του συστήματος «σουλτανάτο και χαλιφάτο». Το αποτέλεσμα ήταν ότι αυτά τα δύο 

στοιχεία (θρησκεία και σύστημα διοίκησης) να καταδειχθούν ως ο «απόλυτος Άλλος» 

του Ρεπουμπλικανικού (βλ. κεμαλικού) συστήματος. Είναι η εποχή που οι Τούρκοι 

παρουσιάζονται σαν ένας λαός σχεδόν χωρίς ελαττώματα, με αμετάβλητη «εθνική 

ουσία» και πάνω απ’ όλα σχεδόν υπεράνθρωποι ήρωες.  

Την περίοδο 1938-1950 η κατεύθυνση διδασκαλίας απέκτησε μια πιο 

«ανθρωπιστική» διάσταση αλλά και πάλι ήταν μια «Τουρκική ανθρωπιστική» 

διάσταση που βασιζόταν στις κεμαλικές αρχές.  

Την περίοδο 1950-1980 οι κεμαλικές αρχές περί εθνικισμού και κοσμικού 

χαρακτήρα «επανερμηνεύθηκαν» για να προσαρμοσθούν στις νέες εσωτερικές 

συνθήκες (πολυκομματισμός, εποχή Δημοκρατικού Κόμματος που ήταν 

αντικεμαλικό, στρατιωτικά πραξικοπήματα, μεγάλες εσωτερικές συγκρούσεις, 

‘αποτυχημένο’ κράτος σε σχέση με το εξωτερικό και την οικονομία). 

Στη συνέχεια ήρθε η εφαρμογή των ιδεών της λεγόμενης «Τουρκικής-

Ισλαμικής Σύνθεσης» (δεκαετία 1980 και μετά) όταν η αντίληψη αυτή 

προσαρμόσθηκε στις εσωτερικές και εξωτερικές συνθήκες: αρχικά εξυμνούταν το 

οθωμανικό κράτος και ειδικά η ισλαμική ιδέα περί «Παγκόσμιας Τάξης» (Nizam-i 

alem) (Yüksel et. al., 2020, σ. 66) αλλά στη συνέχεια εξυμνούνταν συγκεκριμένες 

«ηρωικές» περίοδοι και κριτικάρονταν άλλες. Όμως… σε όλα αυτά υπήρχε μια κοινή 

στόχευση: 1) ότι η οθωμανική αυτοκρατορία εξισωνόταν με το Τουρκικό κράτος και 

2) ότι η κρατική συνοχή σήμαινε ευημερία του (τουρκικού) έθνους. 

Οι επόμενες μεγάλες αλλαγές έγιναν από το Κόμμα Δικαιοσύνης και 

Ανάπτυξης οι οποίες επαναφέρουν μια ΕΙΚΟΝΑ ΜΕΓΑΛΕΙΟΥ του σελτζουκικού και 

οθωμανικού κράτους. Ενός μεγαλείου που περνά και στο σημερινό τουρκικό κράτος. 

Βεβαίως προεξάρχοντα ρόλο σε αυτά διαδραμάτισαν οι προσπάθειες να 

δειχθεί η ιστορική συνέχεια και διασύνδεση μεταξύ Τουρκικής Γλώσσας και 

«Τουρκικότητας». Και γιατί αυτό; Για να υπάρξει δόμηση μιας αρχαιόθεν εθνικής 

«ταυτότητας». 

Όμως για τη δόμηση όλων αυτών το σύγχρονο τουρκικό κράτος είχε και έχει 

ανάγκη έναν «εχθρό». Αυτό που ονομάζουμε «ο Άλλος». Λίγο πριν αναφέραμε ένα 

παράδειγμα.  

Όμως σε γενικές γραμμές, και πάλι, μπορούμε να πούμε ότι σε όλη την πορεία 

διδασκαλίας των μαθημάτων της Ιστορίας και του μαθήματος «Ιστορία της 
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Επανάστασης στην Τουρκική Δημοκρατία και ο Κεμαλισμός» ο Άλλος θα προερχόταν  

είτε από «το πρόσφατο παρελθόν»  

είτε από τον «εσωτερικό εχθρό»1  

είτε από τον «εξωτερικό εχθρό».2 

Αξιοσημείωτη είναι η έκταση που δίνεται στην ανάλυση των εξωτερικών 

εχθρών σε σχέση με τους εσωτερικούς. Μοιάζει σαν να προωθείται η αντίληψη της 

«περικύκλωσης» από εχθρούς και της ταυτόχρονης ανάγκης για αμυντική 

συμπεριφορά. Το στοιχείο αυτό είναι βασικό στην αντίληψη περί «ασφάλειας» που 

έχει η Τουρκία για την εξωτερική πολιτική και την πολιτική για την Άμυνα.  

 

Ένα πολύ πρόσφατο παράδειγμα 

Και τώρα ας περάσουμε σε ένα πρόσφατο παράδειγμα χρησιμοποιώντας 

στοιχεία από ένα άρθρο δύο Τούρκων επιστημόνων, των İlker Dere και Ahmet Burak 

Ülker, με τον τίτλο «Οι ιστορικές προσωπικότητες στα βιβλία Ιστορίας του Λυκείου». 

Το έτος αναφοράς είναι το 2018 και θα παρουσιαστεί η έρευνα στα βιβλία των 

υποχρεωτικών μαθημάτων της Ιστορίας για την 9η, 10η, 11η και 12η τάξη (δηλαδή το 

Λύκειο) και του βιβλίου με τον τίτλο «Ιστορία της Επανάστασης στην Τουρκική 

Δημοκρατία και ο Κεμαλισμός» (12η τάξη).  

Το υπουργείο Παιδείας της Τουρκίας αναφέρει ειδικά ότι για τη διδασκαλία 

της Ιστορίας για το 2018 πρέπει να δοθεί έμφαση στο «να αποκτήσουν (οι μαθητές) 

πληροφορίες για τις απαραίτητες έννοιες, γεγονότα συμβάντα, άτομα και θεσμούς ώστε 

να κατανοήσουν τις διάφορες ιστορικές περιόδους της ανθρωπότητας/κόσμου (και) των 

Τούρκων/Τουρκίας (Ανατολίας)» και να «γνωρίσουν σημαντικές προσωπικότητες που 

μέσω πολιτικών και κοινωνικών οργανώσεων πρωτοστάτησαν και έπαιξαν ρόλο στην 

ιστορία των Τούρκων, του Ισλάμ και της Τουρκίας» (ΜΕΒ [Υπουργείο Εθνικής 

Παιδείας], 2018a, σ. 12). 

Τα ίδια ισχύουν και για το μάθημα «Ιστορία της Επανάστασης και του 

Ατατουρκισμού στην Τουρκική Δημοκρατία» για το οποίο αναφέρεται επιπροσθέτως 

(!) το εξής:  

 

1 Ο εσωτερικός εχθρός κατηγοριοποιείται ως εξής: «αντιδραστικοί», «προδότες», «χριστιανικές 

μειονότητες», «οι Τούρκοι των ανατολικών βιλαετιών» (sic), δηλαδή οι Κούρδοι (Yıldırım, 2020, σελ. 

182-196). 

2 Ο εξωτερικός εχθρός αποτελείται από τους «Σταυροφόρους» (δηλαδή τους Ευρωπαίους) αλλά και 

τους Ρώσους, Άραβες, Σιίτες/Αλεβίτες, Έλληνες ή Κινέζους και μετά τη δεκαετία ’80 

συμπεριλαμβάνονται και οι Αρμένιοι (Yıldırım, 2020, σελ. 196-231). 
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«(οι μαθητές θα πρέπει) να αποκτήσουν τη γνώση των απαραίτητων εννοιών, 

των ιστορικών γεγονότων, συμβάντων και των προσωπικοτήτων των ιστορικών 

γεγονότων για να τα αξιολογήσουν στο πλαίσιο της κάθε περιόδου (και) ΓΙΑ ΝΑ ΜΗΝ 

ΠΕΣΟΥΝ ΣΕ ΑΝΑΧΡΟΝΙΣΜΟΥΣ (sic)»3 και γι’ αυτό συνιστάται να «παρουσιάζονται 

οι βιογραφίες εξεχουσών προσωπικοτήτων τ(ης) (κάθε) περιόδ(ου) σε τομείς (όπως 

είναι) ο πνευματικός, ο καλλιτεχνικός, ο αθλητικός, ο μουσικός, ο λογοτεχνικός κτλ.» 

(ΜΕΒ [Υπουργείο Εθνικής Παιδείας], 2018b, σελ. 12, 18) 

Σύμφωνα με όσα αναφέρονται παραπάνω το υπουργείο συστήνει την 

παρουσίαση βιογραφιών ιστορικών προσωπικοτήτων στα σχολικά βιβλία Ιστορίας 

και των Κοινωνικών Επιστημών αλλά δείχνει και τον τρόπο με τον οποίο θα 

παρουσιαστούν αυτές στα σχολικά βιβλία.  

Στο σημείο αυτό θέλω να σημειώσω ότι δεν επιθυμώ να εξετάσω σε ποια 

λογική διδασκαλίας της Ιστορίας εντάσσονται όλα αυτά. Δηλαδή το εάν θα έπρεπε, 

σύμφωνα με τις νέες, προοδευτικές και επιστημονικές απόψεις τα σχολικά βιβλία να 

προετοιμάζονται χωρίς εθνοκεντρικά στοιχεία, να είναι σύμφωνα με επιστημονικές 

αρχές, με τα ενδιαφέροντα των μαθητών και τις ατομικές διαφορές τους.  

Το βασικό ζήτημα κατά τη γνώμη μου είναι το «τι γίνεται» (δηλ. το γεγονός) 

και όχι «τι θα έπρεπε να γίνεται» (δηλ. το αφηρημένο). 

 

Οι περίοδοι και τα ιστορικά πρόσωπα που αναφέρονται στα βιβλία-

απορρέουσες σκέψεις  

Έτσι βλέπει κάποιος ότι στο μάθημα Ιστορίας για την 9η τάξη οι περισσότερες 

αναφορές ιστορικών προσωπικοτήτων αφορούν τις ενότητες «Γέννηση Ισλαμικού 

Πολιτισμού» (99 αναφορές) και «Αποδοχή του Ισλάμ από τους Τούρκους και τα 

πρώτα Τουρκο-Ισλαμικά κράτη» (66 αναφορές). Γίνεται εμφανές σε ποιες ενότητες 

δίνεται βάρος πληροφόρησης: στις Ισλαμοτουρκικές (Dere και Ülker, σ. 929). Επίσης 

θα πρέπει να σημειωθεί ότι με το ουσιαστικό «αποδοχή» επιδιώκεται η δήλωση ότι 

και οι τουρκικές φυλές είχαν «μερίδιο» στη διαδικασία. Ενώ η αλήθεια είναι εντελώς 

διαφορετική.  

Η αναφορά των ιστορικών προσωπικοτήτων κατανέμεται, σύμφωνα με τους 

 
3 Η γραφή με κεφαλαία δεν υπάρχει στο πρωτότυπο. Επιλέχθηκε ο τρόπος αυτός από τον 

συγγραφέα του παρόντος άρθρου για να δοθεί έμφαση στις συμπαραδηλώσεις που συνεπάγεται η 

χρήση του «anakronizm» στο πρωτότυπο κείμενο. Σύμφωνα με το λεξικό της Εταιρείας Τουρκικής 

Γλώσσας «anakronizm» σημαίνει το «ιστορικό λάθος» 
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ερευνητές, σε τρία πεδία: Πολιτικοί/ηγέτες, Επιστήμη/Τέχνες, κτλ. και Θρησκεία με 

τη σημείωση ότι θα πρέπει υπάρχουν πάνω από 5 αναφορές στις Ενότητες που 

αναφέρθηκαν. Στο επίπεδο αυτό βλέπουμε ότι οι κύριες πολιτικές/ηγετικές 

προσωπικότητες που αναφέρονται είναι ο Προφήτης Μωάμεθ, ο Αττίλας, ο 

Σελτζούκος σουλτάνος Tuğrul Bey, οι Οσμάν και Αλί που ήταν δύο από τους 

τέσσερις πρώτους Χαλίφες και ο Τζενγκίζ Χάν. Στο πεδίο των Επιστημών/Τεχνών οι 

κύριες αναφορές γίνονται στον θεολόγο και φιλόσοφο Γκαζαλί, στον ιατρό και 

φιλόσοφο Αβικένας και στον φιλόσοφο Φαραμπί. Στο πεδίο της Θρησκείας οι 

αναφορές εντοπίζονται σε έναν από τους τέσσερις Χαλίφες, τον Χουσεΐν, στη 

συνέχεια στον Χριστό (σημείωση: για το Ισλάμ συγκαταλέγεται στους Προφήτες), σε 

έναν από τους συνοδοιπόρους του Μωάμεθ, τον Οσμάν μπιν Ταλχά και, τέλος, στην , 

Αϊσέ που ήταν η τρίτη σύζυγος του Μωάμεθ. 

Σχεδόν όλοι οι πολιτικοί/ηγέτες (εκτός από εμφανείς εξαιρέσεις) συνδέονται 

από την τουρκική ιστοριογραφία με τον λεγόμενο Τουρκο-Ισλαμικό πολιτισμό, το 

ίδιο ισχύει και για την Επιστήμη/Τέχνες (εκτός από τον Αριστοτέλη) ενώ στη 

Θρησκεία υπάρχει η αναφορά – μέσω των ατόμων αυτών- στην πρώτη ιστορική 

περίοδο του Ισλάμ. (Dere και Ülker, σ.  930) 

 

Στο βιβλίο Ιστορίας για την 10η τάξη βλέπουμε ότι οι περισσότερες αναφορές 

ιστορικών προσωπικοτήτων γίνονται σε τρεις ενότητες: «Η Τουρκία των 

Σελτζούκων4: Εγκατάσταση και Δημιουργία κράτους (76 αναφορές), «Η οθωμανική 

πολιτική από το «Πριγκηπάτο (μπεϊλίκι)» στο κράτος» (70 αναφορές) και «Οι 

Οθωμανοί ως παγκόσμια δύναμη» (71 αναφορές). Ενώ στα πεδία: Πολιτικοί/ηγέτες, 

Επιστήμη/Τέχνες, κτλ. και Θρησκεία βλέπουμε ότι στο πρώτο πεδίο ο κύριος όγκος 

των αναφορών γίνεται για τους Μωάμεθ Πορθητή, Σουλεϊμάν Μεγαλοπρεπή 

(σημείωση: αν και οι Τούρκοι τον αναφέρουν ως Σουλεϊμάν ο Νομοθέτης) και 

σουλτάνος Σελίμ Α΄ (Yavuz Sultan Selim). Στο δεύτερο πεδίο οι περισσότερες 

αναφορές γίνονται στον Ουζμπέκο μαθηματικό και θεολόγο Ali Kuşçu αλλά και στον 

ιστορικό της ύστερης οθωμανικής εποχής Efdaleddin Bey, στον ποιητή Baki (14ος 

αιώνας) και στον Αζέρο αστρονόμο-μαθηματικό Uluğ Bey (τέλη 14ου αιώνα). Στο 

τρίτο πεδίο η πλειονότητα των αναφορών γίνεται σε ποιητές, μυστικιστές και 

διανοούμενους του ισλαμικού κόσμου (11ος-13ος αιώνας): Mevlâna, Hacı Bektaş-i 

 
4 Αξίζει να σημειωθεί η προσπάθεια ενοποίησης παρελθόντος με το παρόν.  
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Veli, Şeyh Bedreddin, Yunus Emre (Dere και Ülker, σ.  934-935). 

Και εδώ σχεδόν όλοι οι πολιτικοί/ηγέτες (εκτός από εμφανείς εξαιρέσεις) 

συνδέονται από την τουρκική ιστοριογραφία με τον λεγόμενο Τουρκο-Ισλαμικό 

πολιτισμό αλλά η νέα προσθήκη αφορά την «παγκόσμια» διάσταση αναφορικά με το 

όραμα των Τούρκων. Στο σημείο αυτό φαίνεται καθαρά η προσπάθεια για 

συγχώνευση της τουρκικής αντίληψης για παγκόσμια κυριαρχία με την ιδέα του 

Nizam-ı Alem (Παγκόσμια Τάξη) μετά την υιοθέτηση του Ισλάμ (Yüksel et. al., 

2020, όπως αναφέρεται στο Dere και Ülker, 2022, σ. 936). Η προαναφερθείσα 

«συγχώνευση» συνεχίζει να ισχύει και για την Επιστήμη/Τέχνες (εκτός από τον 

Wittek) ενώ στη Θρησκεία οι αναφορές – ειδικά μέσω των Mevlâna, Hacı Bektaş-i 

Veli και Yunus Emre- γίνονται για να τονιστεί η επίδραση του Ισλάμ στην 

Ανατολία.5  

 

Στο βιβλίο Ιστορίας για την 11η τάξη βλέπουμε ότι οι περισσότερες αναφορές 

ιστορικών προσωπικοτήτων γίνονται σε τρεις ενότητες: «Οι σχέσεις Κράτους-

Κοινωνίας την εποχή των επαναστάσεων» (72 αναφορές), «Η Ευρώπη και οι 

Οθωμανοί την εποχή των αλλαγών» (66 αναφορές) και «Η Οθωμανική πολιτική 

έναντι των παγκόσμιων μεταβαλλόμενων ισορροπιών» (62 αναφορές) (Dere, 939). 

Ενώ στα πεδία: Πολιτικοί/ηγέτες, Επιστήμη/Τέχνες, κτλ. και Θρησκεία βλέπουμε ότι 

στο πρώτο πεδίο ο κύριος όγκος των αναφορών γίνεται για τους Αβδουλχαμίντ ΙΙ 

(που κυβέρνησε το διάστημα 1876-1909), στον Μωάμεθ Β’ (που κυβέρνησε το 

διάστημα 1808-1839) και στον Μεχμέτ Αλί Πασά τον επονομαζόμενο «Καβαλιώτη» 

(που κυβέρνησε το διάστημα 1831-1841). Στο δεύτερο πεδίο ξεχωρίζουν οι 

Κοπέρνικος και ο ιστορικός και γεωγράφος των μέσων του 17ου αιώνα, Kâtip Çelebi. 

Στο τρίτο πεδίο, δηλαδή «Θρησκεία», οι ερευνητές Dere και Ülker δεν εμφανίζουν 

καμία αναφορά (Dere και Ülker, σ.  940), κάτι που σημαίνει είτε διασπορά πολλών 

προσωπικοτήτων με κάτω από 5 αναφορές είτε καμία αναφορά σε προσωπικότητα 

που να συνδέεται με τη θρησκεία την εξεταζόμενη ιστορική περίοδο. 

Αναφορικά με τους Πολιτικούς/Ηγέτες θα πρέπει να σημειώσουμε ότι το 

βάρος πέφτει στους «μεταρρυθμιστές» αλλά και σε αυτούς που… έβαλαν εμπόδια -

και εμμέσως υπονοείται ότι συνέβαλαν στην παρακμή- στην οθωμανική εξουσία. Σε 

ό,τι αφορά στην Επιστήμη/Τέχνες κτλ. οι λίγες αναφορές ΔΕΝ αφορούν επιστήμονες 

 
5 Με τον όρο «Ανατολία» εννοείται η γεωγραφική περιοχή που καταλαμβάνει η Τουρκία. 
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αλλά πιο… «πεζά» ζητήματα: πιο συγκεκριμένα, τα άτομα που μελέτησαν τις 

διαφορές οθωμανικού κράτους και Δύσης (Kâtip Çelebi, Koçi Bey) και που 

εισήγαγαν την τυπογραφία στο οθωμανικό κράτος (İbrahim Müteferrika, Mehmet Sait 

Efendi).  

Καίριας σημασίας είναι η αναφορά του Kentel σχετικά με αυτό που ονομάζει 

«σχέδιο πολιτισμού»: «Ένα από τα μεγαλύτερα προβλήματα αυτής της κοινωνίας 

(σημ. της τουρκικής) είναι το σχέδιο πολιτισμού που ξεκίνησε με το Τανζιμάτ, το 

οποίο (σχέδιο) δημιουργεί συνεχώς τραύμα, δομεί ταυτότητα από επάνω προς τα 

κάτω και δομεί την υπηκοότητα… Υπάρχει μια σοβαρή διαταραχή προσωπικότητας 

σε μεγάλα κοινωνικά στρώματα.» (Kentel 2020). Με άλλα λόγια αποτελούν κάποιες 

από τις γενεσιουργές αιτίες αυτών που αναφέρουμε περί ανάγκης για «εχθρό» ή 

γενικά για στοχοποίηση του «Άλλου». 

 

Το βιβλίο Ιστορίας για την 12η τάξη έχει τον τίτλο «Σύγχρονη Τουρκική και 

Παγκόσμια Ιστορία» και περιλαμβάνει τους δύο Παγκόσμιους Πολέμους (σημείωση: 

έμφαση δίνεται στον Α’ Παγκόσμιο Πόλεμο), την περίοδο του Ψυχρού Πολέμου, την 

περίοδο της Ύφεσης και τα αμέσως από αυτή (1962-τέλη δεκαετίας ’80) και την 

ενότητα «Παγκοσμιοποιημένος Κόσμος» (Alemdar και Keleş, 2018). Το βιβλίο αυτό 

εστιάζει ελάχιστα στην ύστερη οθωμανική και στην περίοδο της Τουρκικής 

Δημοκρατίας και μοιάζει περισσότερο με απλού επιπέδου ανάλυση Διεθνών Σχέσεων 

παρά με παράθεση πληροφοριών. Είναι βέβαιο ότι μια περαιτέρω ανάλυση των 

περιεχόμενων του θα παρουσίαζε εξαιρετικό ενδιαφέρον. 

Εξαιτίας της πάρα πολύ μικρής εστίασης του βιβλίου αυτού στην ύστερη 

οθωμανική και στην περίοδο της Τουρκικής Δημοκρατίας, οι ερευνητές Dere και 

Ülker παρουσιάζουν ευρήματα από το βιβλίο «Ιστορία της Επανάστασης6 στην 

Τουρκική Δημοκρατία και ο Κεμαλισμός» που αφορά το ομώνυμο υποχρεωτικό 

μάθημα.  

Πρέπει να σημειωθούν δύο δεδομένα: 1) ότι το ζήτημα για την εμπλοκή της 

Ελλάδας στην Μικρά Ασία (1919-1922) και τον πόλεμο με τις δυνάμεις του Κεμάλ 

ΔΕΝ υπάρχει στο βιβλίο Ιστορίας αλλά στο βιβλίο για τον Ατατουρκισμό (Çevik, 

Koç, και Şerbetçi, 2019) και 2) το βιβλίο της Ιστορίας ασχολείται με ένα πολύ ευρύ 

φάσμα θεμάτων και γι’ αυτό αφιερώνει κατά μέσο όρο 2-3 σελίδες σε κάθε ζήτημα. 

 
6 Είναι ο όρος που χρησιμοποιείται για τις κεμαλικές μεταρρυθμίσεις. 
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Όμως αντιθέτως αφιερώνει πολλές παραπάνω σελίδες σε δύο ζητήματα: στους 

«Αραβο-Ισραηλινούς πολέμους» (6 σελίδες) και στις «Ελληνο-Τουρκικές σχέσεις» (7 

σελίδες)7. Και αυτό αποτελεί ισχυρή ένδειξη για την εστίαση στην ταυτότητα του 

«Άλλου» ως εχθρού.  

Στο βιβλίο «Ιστορία της Επανάστασης» για την 12η τάξη βλέπουμε ότι οι 

περισσότερες αναφορές ιστορικών προσωπικοτήτων γίνονται σε τρεις ενότητες: «Η 

Τουρκία και ο Κόσμος στο κατώφλι του 21ου αιώνα» (100 αναφορές), «Εθνικός 

Αγώνας» (87 αναφορές) και «Το οθωμανικό κράτος και κόσμος στις αρχές του 20ου 

αιώνα» (72 αναφορές) (Dere και Ülker, σ. 943). Ενώ στα πεδία: Πολιτικοί/ηγέτες, 

Επιστήμη/Τέχνες, κτλ. και Θρησκεία βλέπουμε ότι στο πρώτο πεδίο ο κύριος όγκος 

των αναφορών γίνεται για τους Μουσταφά Κεμάλ Ατατούρκ (449 αναφορές) και 

Ισμέτ Ινονού (32) ενώ στο δεύτερο πεδίο οι αναφορές εστιάζουν σε τρεις λογοτέχνες 

που λέγεται ότι επηρέασαν τη σκέψη του Ατατούρκ: στην Halide Edip Adıvar και 

στους Namık Kemal και Tevfik Fikret. Και στο βιβλίο αυτό παρατηρούμε την 

απουσία αναφορών στο πεδίο «Θρησκεία» (Dere και Ülker, σ. 944). 

Το βιβλίο αυτό εστιάζει σε συγκεκριμένα ιστορικά γεγονότα και τα αναλύει 

στο διεθνοπολιτικό τους πλαίσιο περισσότερο από το βιβλίο Ιστορίας. Πρόκειται για 

ένα βιβλίο που ηρωοποιεί και «αγιοποιεί» τον Μουσταφά Κεμάλ μέσα από 

συγκεκριμένα γεγονότα αλλά και θέτει το πλαίσιο της «ιερότητας» του κράτους και 

του «σωστού» πολίτη.  

Οι πληροφορίες και τα στοιχεία που αφορούν την εμπλοκή της Ελλάδας στην 

Μικρά Ασία (1919-1922) και τον πόλεμο με τις δυνάμεις του Κεμάλ βρίσκονται στο 

κεφάλαιο 2.5 («Το Δυτικό Μέτωπο στον Εθνικό Αγώνα») όπου οι στρατιωτικές 

εξελίξεις μετά τη Συνθήκη του Μούδρου παρουσιάζονται μαζί με τις πολιτικές 

εξελίξεις.  

Στη σελίδα 86 διαβάζει κάποιος ένα χαρακτηριστικό παράδειγμα της 

πρόσδωσης ηρωικού χαρακτήρα στον «Πόλεμο της Ανεξαρτησίας», όπως ονομάζεται 

στην Τουρκία: «Έτσι (με την ήττα του ελληνικού στρατού στον Σαγγάριο) δόθηκε ένα 

τέλος στην περίοδο οπισθοχώρησης των Τούρκων η οποία ξεκίνησε μπροστά από την 

Βιέννη το 1683.»  

Αυτό είναι ξεκάθαρο δείγμα της εικόνας που υπάρχει στα βιβλία για τους 

 
7 Πολύ μεγάλο ενδιαφέρον παρουσιάζουν οι εικόνες, οι χάρτες και οι λεζάντες που υπάρχουν στο 

κεφάλαιο αυτό γιατί αποτελούν «οχήματα» προώθησης των θέσεων της επίσημης τουρκικής 

εξωτερικής πολιτικής. 
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Έλληνες: ο «εχθρός» στο πρόσωπο του οποίου προσωποποιείται σχεδόν ολόκληρη η 

Δύση (!) η οποία ανέκαθεν επιθυμούσε και επιθυμεί -σύμφωνα με την κατά καιρούς 

κυρίαρχη ρητορεία- να «τεμαχίσει» την Τουρκία. 

Στη σελίδα 88, και αφού σε 16 σειρές έχουν αναφερθεί τα γεγονότα των 

ημερών 26-31 Αυγούστου 1922, αναφέρονται τα εξής:  

«Την 1η Σεπτεμβρίου έδωσε την περίφημη εντολή του που έμεινε στην ιστορία: 

“Στρατιώτες! Ο πρώτος σας στόχος είναι η Μεσόγειος, Εμπρός!”. Τούρκοι στρατιώτες 

μπήκαν στη Σμύρνη το πρωί της 9ης Σεπτεμβρίου 1922. Μετά από τέσσερα χρόνια 

κυμάτισε ξανά η τουρκική σημαία στο Καντιφεκαλέ. Η Προύσα απελευθερώθηκε στις 

11 Σεπτεμβρίου. Στις 18 Σεπτεμβρίου η Δυτική Ανατολία καθαρίστηκε πλήρως από τον 

εχθρό. Μετά από πρόταση του Γενικού Διοικητή Μουσταφά Κεμάλ, δόθηκε ο βαθμός 

του Στρατάρχη στον Φεβζή Πασά για τις εξαιρετικές υπηρεσίες του.» 

Θεωρώ ότι αξίζει επισήμανσης ότι το οπτικό υλικό περιλαμβάνει αρκετούς 

χάρτες και πολλές πολεμικές φωτογραφίες και σχεδιαγράμματα μάχης. Το πιο 

ενδιαφέρον όμως  βρίσκεται στο ότι στα σχεδιαγράμματα αυτά -και ίσως για πρώτη 

φορά- οι Τουρκικές δυνάμεις αναπαριστώνται με ΓΑΛΑΖΙΟ χρώμα και οι Ελληνικές 

με ΚΟΚΚΙΝΟ χρώμα μάλλον για να δειχθεί η «επιθετικότητα» και το ότι «ζητούσαν 

αίμα». 

Επιπλέον, στη σελίδα 92 διαβάζει κάποιος τα λόγια του Βενιζέλου ότι η 

Συνθήκη της Λωζάνης του έφερε αισθήματα «μελαγχολίας και λύπης». Κάτι που 

μεταφέρει στον Τούρκο μαθητή το αίσθημα της ήττας που ένοιωθαν οι Έλληνες που 

προσωποιούνται μέσω του Βενιζέλου. Και αυτό που μεταφέρεται στον Τούρκο 

μαθητή πρέπει να συνδυασθεί με το ότι στο βιβλίο οι ήττες των τουρκικών (και μετά 

των κεμαλικών) δυνάμεων σχεδόν πάντα οφείλονταν σε εξωγενείς παράγοντες 

(σημείωση: κυρίως ότι οι Δυτικοί -πλην Ιταλών- στήριζαν τους Έλληνες) και όχι σε 

αδυναμίες των τουρκικών ή κεμαλικών δυνάμεων. Έτσι το «αίσθημα της ήττας» ήταν 

μια, τρόπον τινά, τελική δικαίωση για τους Τούρκους και ταπείνωση για τους 

Έλληνες. 

Γενικά και σε αυτό το βιβλίο οι Τουρκο-Ελληνικές εξωτερικές σχέσεις 

καταλαμβάνουν σημαντικό μέρος υπό την έννοια του ότι αυτό είναι ένα βιβλίο που 

θέλει 1) να αναδείξει τον Μουσταφά Κεμάλ Ατατούρκ 2) να εξάρει τις κοσμικές 

βάσεις του κράτους και 3) να δηλώσει τη διαχρονικά σημαντική -σύμφωνα με όσα 

εξάγονται από την παρουσίαση που κάνει το βιβλίο- θέση της Τουρκίας στην 

περιφέρειά της.  
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Τι γίνεται όμως από την πλευρά των ελληνικών βιβλίων Ιστορίας; 

Στο ελληνικό βιβλίο Ιστορίας της Γ’ Γυμνασίου («Νεότερη και Σύγχρονη 

Ιστορία») (Φωτόδεντρο, χ.χ.a, σ. 107) διαβάζουμε: 

«Στις 13 Αυγούστου εκδηλώθηκε η τελική τουρκική επίθεση. Λίγο μετά η 

ελληνική άμυνα κατέρρευσε και άρχισε η υποχώρηση. Στις 27 Αυγούστου οι κεμαλικοί 

μπήκαν στη Σμύρνη (σημείωση: γιατί το τουρκικό βιβλίο αναφέρει άλλη 

ημερομηνία;). Η πόλη παραδόθηκε στις φλόγες, οι Έλληνες και οι Αρμένιοι κάτοικοί 

της στη σφαγή. Η ήττα του ελληνικού στρατού σήμανε και το τέλος του μικρασιατικού 

ελληνισμού. Όσοι Έλληνες σώθηκαν πήραν τον δρόμο για την προσφυγιά.» 

Και στο «Θέματα Νεοελληνικής Ιστορίας» της Γ’ Λυκείου (Φωτόδεντρο, 

χ.χ.b, σ. 255) : 

«Τα γεγονότα (σημείωση: χωρίς να γίνεται συγκεκριμένη αναφορά ποια ήταν 

αυτά!) σημείωση: του 1922 είχαν ως συνέπεια το ξερίζωμα του ελληνισμού της Μ. 

Ασίας. Περισσότεροι από 1.300.000 Έλληνες αναγκάστηκαν να εκπατριστούν βίαια…» 

Αυτά όλα κι όλα…!!! 

 

Παρατηρήσεις επί των βιβλίων  

Μια συνολική, εποπτική εικόνα όλων όσων παρουσίασα σχετικά με τα 

τουρκικά βιβλία που διδάσκουν ιστορικά γεγονότα δείχνει τα εξής: 

➢ Ότι παρουσιάζονται κυρίως πολιτικά πρόσωπα 

➢ Ότι οι γυναικείες «προσωπικότητες» είναι σχεδόν απούσες 

➢ Ότι επιχειρείται να προσδοθεί στην Ιστορία των τουρκικών φυλών μια 

ενιαία πορεία που έρχεται από πολύ παλιά καθώς και ένας ηρωικός και πολιτισμικός 

χαρακτήρας μέσω της στενής διασύνδεσης της πορείας αυτής με το Ισλάμ 

➢ Ότι ο Μουσταφά Κεμάλ αποτελεί 1) τον συνδετικό κρίκο μεταξύ του 

μεγαλοπρεπούς παρελθόντος και του ηρωικού σήμερα και 2) τον σωτήρα που 

διέσωσε τον θεσμό που επιτρέπει στους Τούρκους να λειτουργούν ως 

κοινότητα/ομάδα: το «κράτος-πατέρας» 

➢ Ότι το «στήσιμο» των κειμένων αποπνέει έναν επιθετικό χαρακτήρα.  

 

Συμπεράσματα  

Συνολικά μπορούμε να πούμε ότι εξάγονται τα παρακάτω συμπεράσματα:  

1. ότι όσα έγιναν εκείνες τις ημέρες στη Σμύρνη, αλλά και γενικότερα την 
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περίοδο 1919-1922, δεν αποτελούν παρά ένα… επεισόδιο στην πορεία προς την 

εξουσία από τον Μουσταφά Κεμάλ ενώ για εμάς αποτελούν μια σημαντική, αιματηρή 

και πονεμένη ανάμνηση στην σχετικά πρόσφατη Ιστορία  μας  

2. ότι για τους Τούρκους -και όπως συνάγεται από τη «δόμηση» των εν 

λόγω βιβλίων- οι Έλληνες δεν αποτελούν κάτι… ανταγωνιστικό και απειλητικό  

3. ότι η τουρκική παρουσίαση της Ιστορίας έχει μεγάλη ανάγκη την ύπαρξη 

ενός «Άλλου» για να μπορεί να προσδιορίζει τα θετικά χαρακτηριστικά των 

Τούρκων. Και τις περισσότερες φορές αυτός ο «Άλλος» ήταν μη μουσουλμάνος…  

Δυστυχώς η σφαγή των Ελλήνων στη Σμύρνη εντάσσεται σε ένα ευρύτερο 

πλαίσιο «άμυνας εναντίον του εχθρού» ο οποίος τελικά, όσο περνούν οι δεκαετίες 

μέσα από τις σελίδες των βιβλίων αυτών, περιορίζεται σε δύο λαούς: τους Έλληνες 

και τους Αρμένιους.  
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